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REsumoO

O presente artigo busca compreender os processos educativos desvelados no conviver do curso de acdo afirmativa
“Equidade no acesso a pos-graduacdo para populacdes sub-representadas”, no ano de 2012. Para isto, foi adotada a
investigacdo qualitativa, inspirada na fenomenologia. No estudo foram analisados relatos de 8 participantes do curso.
A analise dos dados possibilitou a configuracédo de seis categorias: A) Aprender a pensar e escrever de forma critica,
com autonomia; B) Aprender sobre o conceito de humildade; C) Vinculo de amizade, solidariedade, companheirismo;
D) Acolhimento, dialogo, amorosidade; E) Fortalecimento do pertencimento étnico-racial, da negritude; F)
Compromisso com a tematica da educacao étnico-racial e luta contra o racismo e desigualdades. Tais compreensoes
podem possibilitar alternativas & auséncia de representantes negros e indigenas nos Programas de P6s-Graduagao no
Brasil e ajudar na criagdo de novas politicas publicas de a¢des afirmativas.
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ABSTRACT

The present article seeks to understand the educational processes unveiled by living during the affirmative action
capacitation “Equity in the postgraduation access for underrepresented population”, in the year 2012. With this
purpose, was adopted a qualitative investigation, inspired in the phenomenology. In this study were analyzed reports
from 8 course participants. The data analysis allowed to configure into six categories: A) Learn to think and write
critically, with autonomy; B) Learn about the humility concept; C) Friendship, solidarity and companionship bond; D)
welcoming, dialogue and loving; E) ethnic-racial belonging strengthening, of blackness; F) Commitment with ethnic-
racial education thematic and fight against racism and inequalities. Such understanding can enable alternatives to the
absence of black and indigenous representatives in the postgraduation programs in Brazil and help to create new
affirmative public policies.

Keywords: Educational Processes. Equity. Affirmative Actions. Living.

RESUMEN

El presente articulo busca comprender los procesos educativos develados en el convivir del curso de accién afirmativa
“Equidad en el acceso a la educacién de postgrado a las poblaciones subrepresentadas™ en el afio de 2012. Para esto,
fue adoptada la investigacion cualitativa, inspirada en la fenomenologia. El estudio analizd 8 relatos de los
participantes del curso. El analisis de los datos torn6 posible la configuracién de seis categorias: A) Aprender a pensar
y escribir de manera critica, con autonomia; B) Aprender sobre el concepto de humildad; C) Vinculo de amistad,
solidaridad, hermandad; D) La célida bienvenida, el dialogo y la amorosidad; E) Fortalecimiento de la pertenencia
étnico-racial y lucha contra el racismo y las desigualdades. Tales entendimientos pueden posibilitar alternativas a la
ausencia de representantes negros e indigenas en los programas de postgrado en Brasil y ayudar en la creacion de
nuevas politicas publicas de acciones afirmativas.

Palabras clave: Procesos Educativos. Equidad. Accion Afirmativa. Convivir.
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Introducéo

Vivemos em uma sociedade que se denomina democrética, mas existem racismo,
discriminacGes e desigualdades que marginalizam as pessoas negras e indigenas, e as
colocam como inferiores nas relagdes que estabelecem.

O Brasil ndo é um pais de maioria branca, pois 56,20% das pessoas da populacao
brasileira se declararam pretas ou pardas, de acordo com a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (IBGE, 2019). No entanto, esse fato ndo faz com que
as pessoas negras tenham as mesmas oportunidades sociais, econdmicas e politicas das
pessoas brancas.

As pessoas negras, em nosso pais, respondem pelos mais baixos indices de
desenvolvimento humano: moram nos piores lugares, tém menos tempo de estudo,
ocupam o0s piores empregos, recebem os menores salarios. Os Unicos indices que sdo
maiores referem-se a mortalidade e a populacdo carceraria. Considerando as questdes de
género, mulheres negras apresentam o0s piores indices, sdo as mais prejudicadas e
marginalizadas socialmente (IBGE, 2019).

Sobre a educacdo, no Brasil as escolas ndo incluem em seus curriculos e
planejamentos pedagogicos, as contribuicdes dos negros no desenvolvimento da nossa
nacdo. Também n&o é realizada a inclusdo de discussdes sobre a historia e a situagao
social dos negros na pos-colonizacdo e modernidade. Nos livros didaticos, a historia dos
negros é tratada apenas de forma pejorativa/negativa, 0 negro somente é citado quando
se fala em abolicdo e escraviddo. A cultura negra embora presente em nosso cotidiano, é
invisibilizada, inferiorizada nas escolas (SILVA, 2018).

De acordo com Freire, (2006, p. 112) numa perspectiva critica e democratica do
curriculo: “[...] qualquer discussdo em torno da realidade social, politica, econémica,
cultural, discussao critica, nada dogmatica, é considerada ndo apenas desnecessaria, mas
impertinente”. Podemos dizer, assim, que a omissao e invisibilidade da cultura e histéria
dos negros nos curriculos escolares, da Educacdo Infantil ao Ensino Superior, foram e
sdo intencionais. Discriminacdo que nao acabou com o fim da escraviddo.

Pensando nestas questdes, em 2003, depois de muitas lutas do Movimento Negro
e de estudiosos gque se preocuparam com as questdes étnico-raciais, foi aprovada em
nosso pais a Lei 10.639 (BRASIL, 2003), que estabelece a obrigatoriedade do ensino
sobre ‘Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira’ na educagdo basica de todas as
escolas brasileiras, publicas e privadas. Posteriormente, em 2008, foi promulgada a Lei
11.645 (BRASIL, 2008), que estabelece as mesmas orientacdes quanto a tematica
indigena.

Em 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana foram
homologadas (BRASIL, 2004), com o objetivo de oferecer referéncias e critérios para
regulamentar e complementar a Lei 10.639/03.

O documento (BRASIL, 2004) determina que o ensino da ‘Historia e Cultura
Afro-Brasileira’ devera divulgar a participag@o dos africanos e de seus descendentes em
episodios da histéria do Brasil, na constru¢cdo econdmica, social e cultural de nossa
sociedade, destacando a atuacdo dos negros nas diferentes areas do conhecimento. O
ensino nas escolas brasileiras também deve promover alteracdo positiva na realidade
vivenciada pela populacdo negra, buscando possibilitar uma sociedade mais justa e
igualitaria, revertendo as perversas herancas racistas e preconceituosas deixadas pela
colonizacgéo.

Tal documento destaca, ainda, a importancia de implementacdo de politicas de
acOes afirmativas, isto €, de politicas de reparacdo para ressarcir 0s danos psicologicos,
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materiais, sociais, politicos e educacionais causados a populacdo de afrodescendente
durante o sistema escravista. De acordo com as Diretrizes (BRASIL, 2004):

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparag@es, no que cumpre
ao disposto na Constituicao Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado
de garantir indistintamente, por meio da educacdo, iguais direitos para o
pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidadao ou
profissional. Sem a intervencdo do Estado, os postos a margem, entre eles 0s
afro-brasileiros, dificilmente, e as estatisticas 0 mostram sem deixar davidas,
romperdo o sistema meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica,
ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e manutencéo
de privilégios para os sempre privilegiados. Politicas de reparacdes voltadas
para a educacdo dos negros devem oferecer garantias a essa populacdo de
ingresso, permanéncia e sucesso na educagdo escolar, de valorizacdo do
patrimdnio historico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das competéncias e
dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos estudos,
de condicGes para alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de
cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidaddos
responsaveis e participantes, além de desempenharem com qualificagdo uma
profissao (p. 3).

Embora a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) estabeleca que o0 acesso
a educacdo constitui-se um direito social de todos(as) os(as) cidadaos(&s) brasileiros(as),
a manutencdo de mecanismos sociais, que discriminam de modo sistematico pessoas
racialmente identificadas como negras e indigenas, faz com que suas experiéncias
educativas sejam atravessadas por intensas desigualdades na utilizacdo dos
equipamentos escolares.

Conforme aponta Rosemberg (2006), as instituicdes de educacdo, quase sempre,
sdo percebidas pelas criancas e pelos jovens afro-brasileiros como um ambiente hostil
que, ora se manifesta indiferente a discriminacao racial elegendo um curriculo, material
didatico e livros de literatura que os desqualificam, ou até mesmo, omitem a
contribuicdo do negro na formacéo cultural do Brasil, ora silencia diante de praticas de
excluses e atribuicdo de apelidos pejorativos a alunos e alunas negras.

A autora, citando Pinto (1993, p. 27), descreve:

Ao que tudo indica, a escola, que poderia e deveria contribuir para modificar
as mentalidades antidiscriminatorias ou pelo menos para inibir as acoes
discriminatorias, acaba contribuindo para a perpetuacdo das discriminacdes,
seja por atuacdo direta de seus agentes, seja por sua omissdo perante os
contetdos didaticos que veicula, ou pelo que ocorre no dia-a-dia da sala de
aula. Além disso, nota-se, até ha poucos anos, pequeno empenho de
instancias governamentais e privadas de aprimorarem a formacdo de
professoras no tocante aos direitos humanos.

Assim sendo, criancas e adolescentes negros se veem forcados a recorrer, desde
muito cedo, a estratégias de resisténcia para combater as praticas preconceituosas e
discriminatorias que sofrem.

Prosseguindo a leitura do trabalho de Rosemberg (2006), observa-se que as
desigualdades educacionais ndo se limitam ao campo simbdlico. No plano material,
examina-se a presenca significativa da populacdo negra em instituicdes da rede publica
de ensino, nas escolas classificadas como de ma qualidade, onde os professores
possuem formacdo inferior e circuitos intraescolares menos valorizados.

Mediante a esta situacdo, verifica-se que 0s alunos negros egressos das escolas
publicas se encontram, involuntariamente, despreparados para participar dos processos
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seletivos que envolvem a disputa por uma vaga nas instituicdes de ensino superior,
sobretudo, nas universidades publicas gratuitas, reconhecidas como de melhor
qualidade.

Neste sentido, a formulacdo de politicas de acdes afirmativas tem sido
reivindicada pelo Movimento Negro como uma forma de assegurar condigdes béasicas
para que todos os estudantes descendentes de africanos negros consigam, dentro dos
espacos educativos, desenvolver os requisitos, as competéncias e 0s conhecimentos
considerados indispensaveis para atuarem como cidaddos responsaveis, participantes e
qualificados para desempenhar uma profissdo no mercado de trabalho (BRASIL, 2004).

De acordo com Campos (2018), é no final da década de 1960 e inicio da década
de 1970 que as reivindicacbes por politicas de reparacdo passaram a ser pauta
permanente nos debates realizados pelo movimento negro brasileiro. No entanto, foi a
partir de 2003, durante o governo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que as
acOes afirmativas comecaram a se consolidar.

Ao que tange os espagos educacionais, identifica-se a Universidade Estadual do
Rio de Janeiro (UERJ), como a primeira universidade estadual a aderir ao Programa de
Cotas nos processos seletivos para ingresso nos cursos de graduagdo. Conforme aponta
Guarnieri e Silva (2017, p. 184):

Desde entdo, a quantidade de universidades que aderiram ao programa de
cotas foi ascendendo rapidamente em um curto periodo. De 2003 a 2005, 14
universidades aderiram as cotas, sendo que em 2006 esse ndmero chegou a
43, e em 2010 ja& somavam 83 instituicBes de ensino superior com cotas.

Em 29 de agosto de 2012, a presidente Dilma Rousseff sancionou a Lei n® 12.711
que estabelece em seu primeiro artigo, a obrigatoriedade as instituicbes federais de
educacdo superior vinculadas ao Ministério da Educacdo de reservarem nos concursos
seletivos para ingresso nos cursos de graduacdo, o minimo de 50% das vagas para
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.
Além disso, dentro destes 50%, metade das vagas deverdo ser destinadas a estudantes
oriundos de familia com renda per capita igual ou inferior a 1,5 salario-minimo
(BRASIL, 2012), favorecendo a inclusdo social de estudantes provenientes das camadas
sociais mais baixa nos contextos de educacgéo universitaria.

Importante ressaltar que tais deliberagdes ocorreram apés a participacao do Brasil
na Il Conferéncia Mundial das Nac¢des Unidas contra o racismo, discriminacao racial,
xenofobia e intolerancia correlata realizada pela ONU, na cidade de Durban, Africa do
Sul, no ano de 2001, evento considerado mundialmente como marco fundamental no
processo de elaboracdo e estabelecimento de acbes politicas que visam o combate ao
racismo e a discriminacao racial (SILVERIO; TRINIDAD, 2012).

Embora a implementacdo de politicas publicas de acdo afirmativa na educacédo
superior seja vista por muitos brasileiros como uma politica promissora para romper
com paradigmas e diminuir as desigualdades educacionais existentes entre os diferentes
grupos sociais e raciais que compdem a sociedade brasileira, tal fato é marcado pelos
embates acalorados e dicotdmicos entre os que defendem as cotas como iniciativa de
valorizacdo e inclusdo étnico-racial e 0s que as condenam como pratica discriminatoria
e inconstitucional. Para além disso, ha ainda algumas questfes para serem tratadas que
envolvem todo o contexto no qual o cotista estd sendo inserido. Assim como indica
Guarnieri e Silva (2017, p. 189):

[...] ndo apenas o vestibular deve ser afetado pelas cotas, mas todo o contexto
em que é inserido o cotista. Deve haver um esforgo continuo para promover
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acles que integrem e acomodem bem o aluno cotista. [...] chamam atenc¢éo
para a questdo da “permanéncia” dos alunos cotistas reiterando a importancia
de buscar por meio de ac¢fes concretas nas Universidades a fim de superar o
teor assistencialista e unicamente econdémico das mesmas. Exemplos dessas
acOes: aulas de reforco, bolsas de auxilio financeiro, bolsa alimentacéo,
fornecimento de moradias, utilizagdo do espago universitario para promover
continuamente a integracéo e a discussdo sobre questfes étnico-raciais e para
a resolucdo de conflitos ou problemas de toda monta ligados ao tema.

No estudo de Rosemberg (2006, p. 4), observa-se que:

No atual cenario brasileiro, as experiéncias de AA voltadas para o acesso de
egressos do ensino médio publico, negros e indigenas ao ensino superior sdo
de quatro tipos: a) aulas ou cursos preparatdrios para acesso ao ensino
superior e de refor¢co (melhoria do desempenho académico); b) financiamento
dos custos para acesso (inclusive no pagamento a taxas para o vestibular) e
permanéncia no ensino superior; ¢) mudancas no sistema de ingresso nas
instituices de ensino superior via metas, cotas, pontuacdo complementar
etc.; d) criacdo de cursos especificos para estes segmentos raciais, tais como a
licenciatura para professores indigenas da Universidade Federal de Roraima.
Apenas duas experiéncias, a nosso conhecimento, vém sendo desenvolvida
com relacdo a pos-graduacdo. Uma delas é que vem sendo implantada pela
Fundacdo Carlos Chagas desde 2002. Trata-se do Programa Internacional de
Bolsas de Pés-Graduacédo da Fundacdo Ford que vem sendo coordenado, no
Brasil, pela Fundacdo Carlos Chagas via atuacdo direta de trés pesquisadoras
do Departamento de Pesquisas Educacionais: Maria Malta Campos, Regina
Pahim Pinto e eu mesma.

Com esses dizeres, compreendemos que as politicas de agdes afirmativas se
tornam necessarias para combater o racismo, a discriminacdo racial e garantir a
equidade, 0 acesso e a permanéncia dos estudantes no sistema de ensino.

UBUNTU

Eu existo porque nés somos, pois fomos feitos para a condi¢do de estarmos
juntos. Somos feitos para a complementariedade. Somos criados para uma
rede delicada de relacionamentos, de interdependéncia com 0s nossos
companheiros seres humanos.

Pensamento Ubuntu, Desmond Tutu (TUTU, 2012, p.42).

Ubuntu é uma palavra existente nas linguas zulu e xhosa, faladas na Africa do Sul,
que significa “eu sou porque nds somos”. Eu me fortaleco ndo s6 para mim, mas
também para minha comunidade, nas relacdes que estabelecemos com todas as pessoas.

Foi nesta perspectiva que este artigo foi se efetivando, sendo fruto de um curso de
acdo afirmativa que participamos no ano de 2012, ofertado pela Universidade Federal
de Séo Carlos (UFSCar). O curso foi uma iniciativa da Pro-Reitoria de Pds-Graduacgéo
em parceria com a Pro-Reitoria de Extensdo e intitulado “Equidade no acesso a pos-
graduacdo para populacdes sub-representadas”, com apoio das fundacdes Ford e Carlos
Chagas que, no primeiro semestre de 2011, abriram chamada puUblica para universidades
que ja tinham experiéncia com acdes afirmativas na graduacdo. Tendo sua proposta
contemplada, foram destinados a universidade uma verba de R$ 100 mil aplicada nas
duas ofertas do curso nos anos de 2012-2013, apoiando os/as candidatos matriculados
com transporte terrestre, alimentacdo e material didatico conforme recursos disponiveis
(UFSCAR, 2012).
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As atividades eram desenvolvidas presencialmente, em encontros realizados aos
sabados, e a distancia, constituindo uma carga horéaria de 352 horas. Essas atividades
foram organizadas em quatro blocos: redacdo académica em Portugués; lingua
estrangeira instrumental — Inglés; metodologia de pesquisa e elaboracdo de projeto; e
seminarios teméticos (UFSCAR, 2012).

O curso tinha como objetivo promover a preparacdo académica para fins de
selecdo em programas de pos-graduacdo no Brasil e no exterior, oferecendo um total de
trinta vagas destinadas a candidatos/as negros/as, indigenas, candidatos/as deficientes
visuais e deficientes fisicos cadeirantes (UFSCAR, 2012). As experiéncias profissionais
e de vida proporcionadas pelo curso, narradas nas aulas, nas conversas que tivemos e no
convivio, foram significativas e marcaram grandemente nossa formacdo, por isso,
sentimos grande necessidade de compartilhar tais experiéncias.

Munduruku (2019) discorre que para dizermos e revelarmos algo temos que ter
vivido. Diante disto, buscamos neste artigo, descrever 0s processos educativos
desvelados no conviver em grupo. Compreendemos que processos educativos, em
acordo com Gongalves Junior, Carmo e Corréa (2015):

[...] ocorrem em uma relacdo mutua de aprendizagem e ndo s6 em uma
situacdo em que um ensina ao outro, tendo como pressuposto fundamental
para seu desenvolvimento o dialogo equitativo e a intencionalidade dirigida
para a cooperacdo, superacdo, 0 ser mais, demandando autonomia,
possibilidade de decisdo e de transformacdo. Tais condi¢es permitem aos
envolvidos compreender em contexto, valores e cddigos do grupo, da
comunidade e da sociedade em que vivem, tendo a possibilidade de refletir
criticamente sobre sua prépria condicdo de pertencimento ao mundo com o0s
outros, educando e educando-se (p. 176-177).

E com essa compreensdo de processos educativos que objetivamos relatar a
experiéncia de termos participado do curso “Equidade no acesso a pds-graduacdo para
populacdes sub-representadas” no ano de 2012.

TRAJETORIA METODOLOGICA

Com a intencionalidade de descrever e compreender 0s processos educativos
desencadeados em um grupo de pessoas que participaram do Curso de Extensdo
“Equidade no acesso a pds-graduacao para populacdes sub-representadas” no ano de
2012, foi adotada a perspectiva de investigacdo qualitativa. Para isso, nos orientamos
pela Fenomenologia, entendendo-a como o estudo das esséncias e voltada a
compreensdo das experiéncias vividas pelos sujeitos face aos fendmenos, na procura do
contato originario com outrem ao mundo em intersubjetividade (MERLEAU-PONTY,
1996).

Segundo Machado (1994):

A preocupacdo central desta trajetéria de pesquisa se d4 com o ato de
compreender, mais do que explicar o objeto de estudo. A fenomenologia
significando discurso esclarecedor a respeito daquilo que se mostra por si
mesmo, enquanto uma praxis ou forma de acdo, opera através do método que
investiga a experiéncia, no sentido de compreendé-la e ndo de explica-la.
Compreender diz respeito a uma forma de cognicdo que diverge da
explicacdo. Compreender é tomar o objeto a ser investigado na sua intencdo
total, é ver o modo peculiar especifico do objeto existir. Explica-lo é toméa-lo
na sua relagdo causal (p. 35).
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Participaram do estudo, oito pessoas, sendo seis mulheres (Dandara, P1, Mayumi,
Violeta, Anaya e Maira) e dois homens (Cadu e Anselmo).

Salientamos que os nomes dos/as participantes foram alterados, garantindo sigilo
e privacidade; para isso, utilizamos nomes ficticios escolhidos por eles/as.

Em busca de compreender e coletar os dados, cada participante colaborou
assinando o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e redigindo um relato -
posteriormente a conclusédo do curso-, de modo contextualizado, sistematizado e com
objetividade, ponderando sobre sua participacdo no curso, descrevendo sua trajetOria
pessoal, experiéncias e aprendizados na convivéncia com colegas e professores/as. Cada
um dos relatos, de cada participante, trazia em si 0s desafios vividos durante o curso, as
descobertas, aprendizados individuais e coletivos, detalhando todo o caminho
percorrido, do inicio das aulas a entrega do projeto de pesquisa, trabalho exigido para a
conclusdo do curso, assim como 0s anseios de ingressar em um programa de pos-
graduacéo.

Para a analise, esses relatos foram submetidos a leituras minuciosas, buscando
significar a experiéncia vivida dos/as colaboradores, buscando apreender “[...] da leitura
de cada descri¢ao as ‘unidades de significado’, enquanto aspectos que impressionam o
pesquisador, dentro de seu campo perceptual, para chegar a evidéncia das experiéncias”
(MACHADO, 1994, p. 41). Construidas as unidades de significado, essas foram
agrupadas em categorias tematicas, objetivando movimento intencional em busca da
esséncia do fendmeno pesquisado (BICUDO; ESPOSITO, 1994; MARTINS; BICUDO,
1989).

Esse movimento, segundo Machado (1994):

[...] caracteriza-se pela busca da esséncia ou da estrutura do fenémeno. Ao
ver que o fenbmeno se ilumina diante de si, o pesquisador reconhece-se
ligado ao sujeito pesquisado por uma relacdo dialética entre o seu horizonte
conceitual e a experiéncia do sujeito, onde através da intersubjetividade,
estabelece objetivamente os seus resultados (p. 41).

E desta maneira, apos leituras e releituras dos relatos, com a realizacdo de analise
gualitativa inspirada na Fenomenologia, da classificacdo dos elementos presentes
emergiram seis categorias: A) Aprender a pensar e escrever de forma critica, com
autonomia; B) Aprender sobre o conceito de humildade; C) Vinculo de amizade,
solidariedade, companheirismo; D) Acolhimento, dialogo, amorosidade; E)
Fortalecimento do pertencimento étnico-racial, da negritude; F) Compromisso com a
tematica da educacdo étnico-racial e luta contra o racismo e desigualdades.

CONSTRUGCAO DOS RESULTADOS

A) APRENDER A PENSAR E ESCREVER DE FORMA CRITICA, COM AUTONOMIA

Nos relatos realizados pelos participantes do curso, percebemos essa passagem da
consciéncia acritica para a critica e a explicitacdo de como esse processo foi doloroso e
desanimador, para muitos. Alguns participantes descreveram a dificuldade em
acompanhar o curso, devido as regras, conceitos e normas académicas as quais ndo
estavam habituados.

Além da dificuldade com o dominio da lingua portuguesa em sua variante
académica, uma das participantes relatou dificuldades encontradas para aprender a
lingua inglesa, que para muitos alunos € de dificil acesso, pois apesar de ser ensinada
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nas escolas regulares brasileiras durante muitos anos, em muitos casos, 0s alunos néo
adquirem o minimo necessario para leitura e interpretacdo de texto, por exemplo.
Segundo os relatos:

A dificuldade de ler, entender, escrever, interpretar me deixou varias vezes
desanimado, pois havia uma lacuna enorme, o despreparo (Anselmo).

Foi dificil entrelacar as linguagens a convencionalmente utilizadas nas
pesquisas com uma “escrita engajada”. A cada aula [...] “me reconheci
“transgressor”, “composito”, “participante” e “dialégico” e ndo estava so
(Cadu).

Tivemos momentos intensos, dificeis. O nervoso tomava conta de mim, mas
no decorrer das aulas estavam os salvadores da Patria os professores que
traziam sua bagagem de experiéncia e comprometimento com a turma
(Anselmo).

Ao construir 0 meu projeto senti pressdo, agonia e muitas vezes vontade de
desistir do meu sonho, “cursar um mestrado”, por ndo conseguir escrever.
Com o grupo tive de aprender a pensar e escrever criticamente, com
autonomia, e a refletir sobre a nossa realidade social e racial (Dandara).

Com Freire (1987) sabemos que a educacdo € um ato cultural que pode ser tanto
bancéaria, legitimadora da opressdo, usada para reforcar as desigualdades entre os
homens e as mulheres, como também pode ser emancipadora-libertadora,
transformando sujeitos e mundos em algo melhor, humanizados.

Freire (1987) nos ajuda a refletir sobre a concep¢do da educacdo bancéria,
dominadora, na qual o educador deposita 0s conhecimentos nos educandos, cabendo a
estes apenas receber, memorizar e repetir sem entender o significado do que esta sendo
transmitido. Na concepcdo bancéaria os educandos ndo sao chamados a conhecer e
dialogar, apenas memorizam o que recebem. Freire (1987) nos propde uma educacdo
pela qual os individuos se tornam sujeitos do ato de se educar. Tornam-se conscientes
de si mesmos, inseridos no mundo em que vivem.

Na concepcdo freiriana, a libertacdo é uma praxis que implica na acédo e reflexao
do individuo sobre o mundo em que ele vive para transforma-lo. E a passagem de uma
consciéncia acritica e ingénua para uma consciéncia critica que visa a autonomia, ao
dialogo e a humanizacao.

B) APRENDER SOBRE O CONCEITO DE HUMILDADE

Com Freire (2005) sabemos que a humildade demonstra uma das raras certezas de
gue podemos ter, a certeza de que ninguém é superior e melhor que ninguém.

“Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que,
em certas condi¢oes, precisa falar a ele” (FREIRE, 2005, p. 113).

Ponderando esses dizeres, e considerando que as relacbes que estabeleciamos
eram horizontais, nas quais ninguém sabia mais que ninguém, tivemos que ouvir as
pessoas e aceitar opinifes diferentes das nossas para avangarmos nos conhecimentos,
tinhamos que ao mesmo tempo nos expor e falar o que a gente pensava para colaborar
na elaboracdo dos projetos dos outros participantes.

Uma das participantes relatou que na época de realizacdo do curso na UFSCar ela
era recém-formada no curso de Letras e com toda a sua ansia de aplicar aquilo que
aprendia, muitas vezes ndo conseguia escutar o outro, mas no decorrer do curso em
2012 teve que aprender a ouvir, o que transformou sua pratica docente e a maneira de
entender 0s processos educativos.

Segundo relatos:
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Este processo, apesar de muito bonito, também foi incbmodo para mim, o
que foi importante para 0 meu crescimento, pois muitas vezes ouvi da
professora que eu ndo sabia escutar. E como disse o grande mestre Paulo
Freire, e aprendi com ela na pratica, o processo educativo exige uma escuta
atenta do outro, de suas necessidades, antes de despejarmos as nossas
verdades (P1).

Aprendi sobre o conceito de humildade, pois tive que ouvir as pessoas e a
aceitar opinides diferentes da minha para poder avancar nos conhecimentos;
tive que ao mesmo tempo me expor, falar o que eu pensava para colaborar na
elaboracdo dos projetos dos outros participantes (Dandara).

Os professores do “Equidade” e os colegas me abriram os olhos para dar
visibilidade as experiéncias resistentes ao contexto presentes na sala de aula
em articulacOes didaticas significativas (Cadu).

Levando em consideracdo os ensinamentos freirianos, aprendemos na pratica que
0 processo educativo exige uma escuta atenta do outro, de suas necessidades, antes de
despejarmos as nossas verdades. Assim, em nossa comunidade de trabalho ndo existia a
negacdo do que as outras pessoas estavam fazendo, pois sabiamos dos esforcos e
processos que todos nos estavamos passando.

C) VINCULO DE AMIZADE, SOLIDARIEDADE, COMPANHEIRISMO

Oslas participantes do curso criaram um vinculo de amizade e companheirismo
tao fortes, que permanecem até os dias atuais. A todo 0 momento, mesmo nos intervalos
das aulas, trocAvamos experiéncias, materiais (livros, artigos), liamos os projetos uns
dos outros, para assim crescermos juntos, na construcao dos projetos de pesquisa, na
formacdo profissional e pessoal.

Compartilhamos tudo o que conseguimos, muitos colegas de curso
desistiram, mas os que ficaram, souberam compartilhar aqueles momentos de
encontro, eles nos fortaleciam, nos tornava mais humanos (Violeta).

As vezes me perguntava o que causava tanta empatia com aquele grupo tao
diverso? Hoje concluo que a empatia vem da identificacdo com o processo e
trajetoria de cada individuo desse grupo. Nos identificamos, sentimos que
pertencemos ao mesmo universo. Todas e todos passamos por processos
idénticos de rejeicdo, de desconstrucdo identitarias, de discriminacdo racial
por termos nossos tracos fenotipicos vinculados a negatividade entre tantas
outras crueldades e, profundamente cravados com maldade na histéria do
processo de dominacado e exploracdo. Nos identificamos por termos a gana de
lutar para que nenhum outro ser humano precise passar pelo que passamos
(Maira).

A cooperacao e a solidariedade também fizeram parte de todos os encontros.
Todos que podiam, se ofereciam para ajudar. Alguns ofereciam suas casas para
hospedar os/as amigos/as, compravam vale-refeicdo no Restaurante Universitario
durante a semana, pegavam ou entregavam livros na biblioteca, levavam alguém de
outra cidade até a rodoviaria, levavam nas aulas um café, um lanchinho, um sorvete,
pois sabiam que o/a amigo/a teria que pegar a estrada para voltar para casa.

D) ACOLHIMENTO, DIALOGO, AMOROSIDADE

O acolhimento também foi um sentimento desvelado nos processos educativos
apreendidos. Relacdes respeitosas, em que o dialogo e a amorosidade permeavam entre
amigos/as, professores/as, coordenador do curso (na época era o Pré-Reitor de Pos-
Graduacdo), sem hierarquias, foi o que sentimos desde o primeiro encontro.
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O Pro-reitor da po6s-graduacdo ficava entre nés, como entusiasta do trabalho
que realizariamos, e gostava de ouvir nossas histdrias. Acho que nunca vou
me esquecer dessa postura (Violeta).

Destaco aqui algumas experiéncias vivenciadas no periodo. Dentre elas a
forma respeitosa e afetuosa com que a equipe do curso nos tratou; [...] a ida
gue fizemos a exposicdo dos quadros [...] de nossa colega de turma, no
Centro Municipal de Cultura Afro-Brasileira “Odette dos Santos” em S&o
Carlos-SP; nossa visita a Biblioteca Comunitaria da UFSCar; as palestras de
formagdo (Maira).

O dialogo, a amorosidade e a afetividade sdo descritas por Freire (1987) como
sendo a propria superacdo da situacdo opressora; é o encontro dos homens e mulheres
para o ser mais. Segundo Freire (1987, p. 46), “[...] ao fundar-se no amor, na humildade,
na fé nos homens [e mulheres], o didlogo se faz numa relacdo horizontal, em que a
confianca de um polo no outro é consequéncia 6bvia”.

Podemos dizer que nos sentimos acolhidos, respeitados e que essa postura adotada
por todos os envolvidos no curso foi crucial para a nossa permanéncia.

E) FORTALECIMENTO DO PERTENCIMENTO ETNICO-RACIAL, DA NEGRITUDE

Participar deste grupo, formado por pessoas negras, também possibilitou para
muitos dos participantes, o fortalecimento étnico-racial. Em todos os relatos realizados,
foi citado esse processo educativo.

Muitos/as relataram que se viram negros/as, sentiram orgulho de suas origens, no
convivio com as pessoas negras que ja tinham sua identidade étnico-racial fortalecida.

Segundo os relatos:

Nas interacOes e vivéncias, comecei a me ver negra, comecei a refletir sobre
meus valores e os referenciais provindos de minha origem, bem como a
identificacdo das discriminaces e preconceitos sofridos em minha infancia e
adolescéncia (Dandara).

O curso trouxe o fortalecimento da negritude, autoestima e orgulho de ser
descendente africano, penso que cada um de nds refletir sobre nossa prépria
Histéria, ressignificando o que aprendemos de nosso povo [...] Cada um de
nos nos responsabilizamos em plantar as sementes de esperanga, para a
valorizacdo da equidade para todos (Anselmo).

No curso Equidade pude pela primeira vez me ver como negra, sentir orgulho
de minha origem, de minhas raizes. Eu me sentia muito a vontade com meus
amigos irmaos, companheiros de luta, de vivéncias tdo diferentes e ao mesmo
tempo tdo semelhantes, havia um sentimento de pertencimento muito grande
entre nés (P1).

O curso da equidade me fez perceber o apagamento de minhas origens
africanas. Nao tive contato com minha avé paterna que era negra [...] Foi no
curso que ouvi, Cadu, pela primeira vez a palavra “gri6” e seu significado
(Maira).

Me senti contemplada e a0 mesmo tempo muito privilegiada por estar ao lado
de pessoas que me orientavam e me ajudavam a fortalecer minha negritude.
Foi uma experiéncia incrivel (Anaya).

A gente se sentia nas histdrias, nas fotos, nas dificuldades e nas familias, que
as vezes precisavam acompanhar um ou outro colega até o curso. Essa
compreensdo matua me impulsionou pra vida, me transformou a partir
daquilo que eu sempre fui e me fez continuar resistindo do meu préprio lugar
(Violeta).

Com Souza (1983, p. 77) sabemos “[...] que ser negro ndo € uma condicdo dada, a
priori. E um vir-a-ser. Ser negro é tornar-se negro”. Nesta concepcao, ser negro, vai
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além da cor da pele, textura do cabelo, das caracteristicas fisicas, mas uma opgéo
politica de reconhecimento e valorizacdo das origens africanas.

Assim, o fortalecimento da negritude dos participantes so foi possivel, como nos
atenta Silva (2009), porque nds convivemos com 0s participantes do curso, que eram
pessoas negras que ja tinham o seu pertencimento étnico-racial fortalecido, e neste
convivio pudemos dialogar e trocar experiéncias.

F) COMPROMISSO COM A TEMATICA DA EDUCAGCAO ETNICO-RACIAL E LUTA CONTRA O
RACISMO E DESIGUALDADES

Nos relatos, percebemos que muitos dos/as participantes desenvolveram seus
projetos para terem acesso ao mestrado com o tema da educacdo das relagdes étnico-
raciais, e muitos comecaram a trabalhar com esta tematica com seus alunos nas salas de
aula, conforme relatos abaixo:

A equidade também contribuiu para que eu repensasse 0 modo como vinha
vivendo na época. Ndo é exagero afirmar que participar do curso
ressignificou toda minha vida! A partir dali me empenhei em voltar aos
estudos (Maira).

Continuou os estudos com a tematica étnico-racial- voltei a UFSCar para
fazer um curso de “africanidades” na Educacdo (Violeta).

O curso da Equidade me proporcionou uma expansao de consciéncia que
aplico na minha vida (Mayumi).

Em minha préatica docente, agora com mais maturidade, tento aplicar um
pouquinho de tudo que aprendi com os amigos e professores do curso. Foi e
sempre sera uma experiéncia marcante em minha vida (P1).

Compreendi durante o curso que a posicao de educadora me obriga a assumir
um posicionamento ético e politico contrario a toda situacdo de discriminacao
e me habilita a promover uma educacdo antirracista nos espacos educacionais
(Anaya).

O espanto da “Amolacéo Interrompida” frutificou hoje em muito mais que
um professor mestre em Educacdo, minhas entdo conexdes entusiasticas [...]
no “campo da Educacdo” espaco este que hoje sou um guerreiro ainda mais
resistente e critico (Cadu).

Nossa participacdo no curso de extensdo “Equidade no acesso a pos-graduacgéo
para populacbes sub-representadas” na UFSCar possibilitou, portanto, ndo apenas
importantes ferramentas académicas, mas promoveu, sobretudo, o fortalecimento de
nosso compromisso politico e social. Revelou a necessidade da luta de combate ao
racismo e as discriminacdes, isto €, uma luta para que as vivéncias e praticas, como a
que tivemos a oportunidade de vivenciar, ndo sejam um privilégio de apenas um grupo,
mas um direito garantido para todos/as os/as educandos/as.

CONSIDERACOES FINAIS

A gente somos
Daniel Munduruku (MUNDURUKU, 2019).

Segundo Munduruku (2019) a expressdo “a gente somos”, tem um sentido bem
profundo. Poderia ser taxado como falta de concordancia gramatical, mas trata-se de
compreensdo cdsmica, € quando 0 sujeito se percebe parte e pertencente a um grupo, e
assim, tornam-se irmdos, deixam o individualismo, e comecam a pensar no bem de
todos/as, na coletividade.
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Ensinamentos que vdo ao encontro das ponderacGes de Freire (1987, p. 39)
quando discorre que “[...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a
si mesmo; os homens [e as mulheres] se educam em comunh&o, mediatizados pelo
mundo”. Pensando desta forma, consideramos que a formacdo de todo ser humano se
desenvolve nas experiéncias que compartilhamos com outras pessoas e 0 meio social,
fomos convivendo no curso equidade e fortalecendo o entendimento do termo
“conviver”, significamos como “viver experiéncias juntos”, estabelecendo relacdes de
confianca, didlogo e respeito, nas quais ninguém era mais sabio que ninguém.

Ao conviver com diferentes pessoas do curso, mais e menos experientes, fomos
nos redescobrindo e nos fortalecendo como grupo. Aprendemos, ensinamos, trocamos
experiéncias que marcaram nossa esséncia. Assim, se passaram oito anos e os lagos de
amizade, militdncia e compromisso com a educacdo das relacdes étnico-raciais se
mantiveram, e a ansia de disseminar nossa experiéncia e sentimentos expandiram-se.

Esse curso de acdo afirmativa proporcionou, para muitos dos/as participantes, o
acesso a pés-graduacdo, e mais importante que isso, proporcionou processos educativos
que marcaram significativamente a todos/as. Aprendemos, como nos dizeres freirianos,
“a ser-mais”: mais humanos, mais humildes, mais criticos aos problemas sociais.

Ao relatarmos a experiéncia que vivenciamos, pudemos refletir sobre a
importancia do trabalho coletivo, realizado em comunhédo, como sendo primordial para
superarmos as dificuldades e alienacdes que nos foram impostas. Consideramos que as
politicas publicas de acdes afirmativas, como essa que participamos, sdo essenciais para
reverter os efeitos da colonizacdo, corrigir as desigualdades sociais entre pessoas negras
e brancas, possibilitando, assim que as pessoas negras possam ter acesso a educacao
com maior equidade.
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